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Litteraturstudie av Christoph Wiechert — Pedagogiska Sektionen, Dornach

vad dr en tidsenlig undervisning?

Tema

Denna artikel bearbetar en fragestillning. Kan de forsta drens waldorfskola i Stuttgart utgdra en urbild for skol-
och lirandeutveckling generellt? Aven frigan om man kan skénja utvecklingsménster under de sex forsta aren
waldorfskola i Stuttgart (1919 — 1925) under Steiners direkta ledning. Kan detta dven idag vara vigledande eller
inte? Kan nagot urbildsartat avldsas, som kan vara riktningsgivande for skolornas och ldrarnas utveckling under
2000-talet?

Killorna

For att svara pd dessa frdgor maste vissa kéllor sokas upp, ndmligen de, dédr Steiner talar till den forsta wal-
dorfskolans lararkollegium. Vad finns av dold interaktion? Nir man idag ldser de steinerska foredragsreferaten
forhaller man sig till mer allménna teman, till teman dar man exempelvis kan ldra sig forstd manniskan. Flertalet
av de pedagogiska foredragen holls ju for en allmint intresserad publik och relativt fa for specialiserade och
standigt samma &horare: lararkollegiet 1 forsta waldorfskolan i Stuttgart. (Under Steiners tid borjade detta ldrar-
kollegium med 12 kollegor, vid borjan av sjitte skolaret var det 49 stycken).

Direkt till detta kollegium, denna relativt lilla grupp ménniskor, holls féljande foredrag:

= Allmén ménniskokunskap, metodisk-didaktisk del, seminaristiska samtal (GA 293, 294, 295; 21 augusti
— 6 september 1919, Stuttgart)

=  Meditativt bearbetad méanniskokunskap (GA 302a — dven enskild utgéva — 15-22 september, Stuttgart)

=  Minniskokunskap och undervisningsgestaltning (GA 302, 12-19 juni 1921, Stuttgart)

= ’Erzichungsfragen im Reifealter. Zur kiinstlerischen Gestaltung des Unterrichts’ (GA 302a — dven som
enskild utgdva — 21 — 22 juni 1922, Stuttgart)

= ’Das Tonerlebnis im Menschen. Eine Grundlage fiir die Pflege des Musikalischen Unterrichts.” (Tvé o-
redrag 7 — 8 mars 1923, Stuttgart, i GA 283)

= ’Anregungen zur innerlichen Durchdringung des Lehr- und Erzieherberufs’ (GA 302a — @ven som en-

skild utgéva, 15-16 oktober 1923, Stuttgart)

Dessutom 2 viktiga band:
= 70 konferenser med ldrarna och Steiner (GA 300 a-c)
=  Rudolf Steiner i waldorfskolan (GA 298), ddr man hittar Steiners tal i samband med méanadsfester,

hogtider och fordldrakvillar.

Dessa foredrag talades till en och samma publik. I det foljande ska vi forsoka kdnna oss in i hur féredragen an-
sluter och forhaller sig till skolans utveckling.

Allméin ménniskokunskap; den forsta nivan

Efter anforandet kvillen innan kursen startade, dir Steiner med négra penseldrag skisserade skolans lednings-
struktur (“inte regeringsmaéssigt utan forvaltningsméissigt; var och en bér fullt ansvar. Ersdttningen for rektors-
funktionen skapas genom forberedelsekursen, som gor skolan till en enhet”), startade kursen *Allmén ménnisko-
kunskap’ nista morgon med forsta foredraget'.

Med enkla ord framstills relationen mellan en ny uppfostran och ménsklighetens evolution. Betydelsen av denna
framstéllning kan man bara omfatta steg for steg, ty den omfattar vildiga hdjder och djup. Relationen till den
andliga virlden och till vdsenden, vars framsta drivkraft & méanniskornas utveckling, skildras. Sedan fokuseras
mitten av 1400-talet som en startpunkt for den utveckling vi som ménsklighet just nu star inne i.

! Rudolf Steiner, Anforande 20 augusti 1919 kvéllen innan kursen startade, i: ’Konferenzen Band I” GA 300a) och i *Att
fordjupa waldorfpedagogiken’, Pedagogiska Sektionen i Sverige
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Intelligensen riktas in pa enbart jordiska betingelser sd att frihet kan uppstd och har i ménniskorna dven framkal-
lat materialism och egoism vid sidan av vetenskap och teknik. Hela den nutida kulturen “dnda in i den andliga
sfaren ar inriktad pd ménsklighetens egoism”. Religionernas intresse for det som sker efter doden fokuseras, ty
dér finns vars och ens framtid, medan den forfodsliga aspekten gloms bort. Uppfostrarens uppgift ér att utforska
det forfodsliga: "Med detta méanskliga vdsen star du infor uppgiften att fortsdtta det som hogre vdsen fullfoljt
fore fodelsen™.

Hur tilldimpar vi detta i praktiken? Lat oss se pa hur man kan gora en elevgenomgang i kollegiet. Som forsta steg
forsoker vi skapa en bild av eleven, som framstéller denne i rum och tid. For att forsta bilden maste man ta fler
steg. Varfor har eleven blivit som han/hon har blivit? Man kommer forhéllandevis létt till detta om man forsoker
undvika ytligt psykologiserande (vilket man bor, d& det inte leder till ndgon insikt eller kunskap). Man far en
forstaelse for elevens visen om man fragar sig hur exempelvis eterkroppen och fysiska kroppen forhéller sig till
varandra. Eller, hur verkar det sjdlsliga (astrala) in pa “ldrokroppen” (eterkroppen)? Hur har andesjdlen (eller
sjdlsanden) och den levande kroppen hittat varandra? Vad uttrycker sig och hur? Nar man 6var sig genom denna
typ av frdgor mérker man genast att man vistas i “en renare luft’. I den rena luft som uppstér nér man anar mén-
niskan i vardande, ndr man kunskapar om ménniskan; vi borjar forstd. Den som exempelvis forsoker sig pa detta
vid en inre betraktelse av en elev, vet ur egen erfarenhet att det bara kan lyckas nér man lyckas halla tillbaka sig
sjdlv. Genom att vara helt fordomsfri — ’inte jag utan eleven i mig’ — far jag mdjligheten att kunskapa om elever-
nas forfodsliga intentioner.

Om detta kan héllas fast ideellt, kan jag vdirma det sd att det blir till ideal. Pedagogisk inspiration mojliggors.
Man kan handla i full 6verensstimmelse med det som &r i vardande och vill bli till. Det sker genom att vinda sig
till det som genom visensleden kan uppenbaras ur det forfodsliga. (Och Steiner demonstrerar denna formaga i de
drygt 100 barnbetraktelserna).

Vi glommer létt att kunskapen om och inkdnnandet i elevens temperament ocksd dr en vig till att dvervinna
“kulturegoismen”. Ty temperamentet dr en utsaga dver hur det forfodsliga véaver in i det jordiska livet. Om ldra-
ren Ovar sig i att uppleva elevens temperament, maste han/hon stélla det egna i bakgrunden. Genom detta bygger
han/hon en bro till eleven och d& méter barnet/eleven i sin tur liraren®.

Om vi slér upp slutet av Allmédn ménniskokunskap och Seminaristiska samtal, marker man i de sista féredragen
den dverraskande tonvikten pa det bildartade, att tala i bilder, att halla det intellektuella levande. Fantasins bety-
delse fokuseras just for Gvergingen till puberteten (12 — 15 levnadséret)*.

Detta kulminerar sedan den 6 september i framstidllningen av de sju ldrardygderna: de forsta tre i sista foredraget
i Allmén ménniskokunskap (’Genomtring dig med fantasiférméga, ha mod till sanning, skérp din kénsla for
sjalsligt ansvar’), de ovriga fyra i slutet av Seminaristiska samtal (’Léraren ska vara en ménniska med initiativ,
en minniska med intresse for allt smatt och stort i virlden, en ménniska som i sitt inre aldrig ingar en kompro-
miss med det osanna {’sdrskilt gillande metoden’} och ldraren far inte fortorka och bli sur’.)

Man kan friga sig hur man ska umgas med dessa dygder.

De fyra sista framstéller temperamentsférmagor, det dr dygder som man kan forhélla sig 6vande till under det
dagliga arbetet. Initiativ: ska jag ringa samtalet idag eller vénta till imorgon? Intresse: jag kénner mig fraimmande
infor detta fordldrapar. Kan jag dnda uppbringa intresse for dem? Denna kollega irriterar mig, det &r ju hogst
intressant! Den hér eleven gar pa ett sd méirkvardigt sitt. Det &r som om kontakten med marken orsakar smérta.
Vad betyder det? Ar jag verkligen intresserad av dmnet jag just nu ska undervisa i? Det #r av stor betydelse for
om undervisningen blir levande eller inte om jag kan uppbringa intresse eller om jag snarare dr ljum i férhallan-
de till innehallet. I kompromissen: ’Léraren far aldrig ingd en kompromiss med det osanna, annars kommer vi att
f4 se hur osanning strommar in genom ménga kanaler, sirskilt i vira undervisningsmetoder’”.

Denna direkta hanvisning till undervisningens metodiska sida visar idag upp ett antal olika kanaler genom vilka
osanningar i metodiken slinker in. Ar det inte mycket mer praktiskt med en bestdende metod for engelskunder-
visningen? Ska jag inte helt enkelt ta matematikuppgifterna ur denna utmérkta bok om rékningens metodik, om
rittskrivningen, om fysikens grundelement, det finns ju s& mycket nyttigt i dessa bocker? Den dygd det hir
kommer an pa, kan man ocksa kalla trohetens dygd: jag dr trogen en metodik, som jag s& drligt som mojligt ge-
staltar och som jag i meningen av en levande undervisning kontinuerligt férnyar.

Varje vuxen har ocksa drag av melankoli i sig. Man kdmpar alltefter individuellt temperamentsanlag en mer eller
mindre hird kamp med tendenserna till att vara sur och fortorka. Dessa ligger efter en viss dlder alltid pa lur. Ar
jag tillrackligt medveten om detta? Att varsebli varandra i undervisningssituationerna dr bra profylax. (Varfor
g0r du detta pa just det sdttet med barnen? Det &r fragan som dr verksam, inte omdomet.)

2 Rudolf Steiner, ’Allman méanniskokunskap som grund for pedagogiken’, GA 293, forsta foredraget

3 Rudolf Steiner, *Uppfostringskonsten. Seminaristiska samtal och laroplansforedrag (I1I),GA 295, forsta seminaristiska
samtalet

4 Rudolf Steiner, ’Allman ménniskokunskap som grund for pedagogiken’, GA 293 , 14:¢ foredraget

> Rudolf Steiner, *Uppfostringskonsten. Seminaristiska samtal och laroplansforedrag, laroplansforedraget *Slutord’
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De tre forsta dygderna ér av annan karaktdr. Man kan inte 6va dem under det dagliga arbetet. Var och en vet om
sig sjdlv: jag kan inte infOr eleverna framkalla fantasiférmégan, att tala i bilder, vara spirituell. Néir de finns dér
ar de resultatet av andra processer.

Det handlar nu om olika végar till sjdlvuppfostran. Sa leder studiet av méanniskokunskap, som Steiner pa andra
stillen angett, i tre steg till formagan att vara bildrik, vara levande, ha ’en djup uppfinningsférméga som ni be-
héver nir ni ska uppfostra och undervisa barn’®.

Stindigt stdr man infor det vildiga som uttrycks i manniskokunskapens forsta sats. Det klingar som frén andra
vérldar: "Mina kéra vénner, vi kommer bara tillritta med var uppgift om vi inte enbart betraktar den som en in-
tellektuell-sinnlig uppgift, utan ocksa som en i hogsta mening moralisk-andlig. Ni kommer darfor att finna det
forstaeligt, att vi, nér vi nu idag inleder detta arbete, till att borja med riktar tankarna pa det sammanhang med de
andliga vdrldarna, som vi just genom denna var verksamhet vill astadkomma.’

Nu gor sig en fornimmelse tydligt mérkbar: &dr inte det moralisk-andliga’ det omrdde som uttalas i de forsta tre
dygderna med sanning och ansvar?

Ty allt andligt &r ju ansvar, allt moraliskt ryms ju inom sanningen?

Pa det sdttet skimrar ménsklighetens framtid genom: det goda, det skona och det sanna som i Goethes Saga, eller
i Kristusorden ’Jag &r védgen, sanningen och livet’.

Darvid uppfattar vi *genomtring dig med fantasiférméga’ som végen i pedagogiken. Ty Steiner karakteriserade
en ging pedagogik som *en form av det normala livet’.

Efter framstillningen av de sista fyra dygderna i slutorden i de 15:e seminaristiska samtalen tillfogar Steiner
nagra personliga ord: *Waldorfskolan kommer att vara ett sant skdtebarn for mig.” Han manar till samarbete och
att varda medvetandet om att *de makter som tjénar vérldsutvecklingen ocksa kan vara inspirerande och hjélpan-
de.” Med ett handslag, strax fore skolans dppnande, ldt han varje lirare lova att de skulle hélla detta levande i
medvetandet .*

Eftersom klassrummen dnnu inte var iordningstillda, drdjde, efter det festliga 6ppnandet av skolan den 7 sep-
tember, starten av undervisningen till den 16 september. Steiner var dd redan i Berlin.

Under forsta skoldret dgde 14 konferenser rum tillsammans med Steiner och for att forbereda det andra skolaret,
slutet av juli 1920, ytterligare tre. Det fOrsta skolaret borjade med 12 ldrare, 8 klasser och 256 elever. D v s ett
genomsnittligt elevantal per klass pa 32 stycken. Det gick 1 ldrare pa 21 elever. (Idag &r detta forhdllande 1:10).
Det andra skolaret borjade med 19 ldrare, 11 klasser och 420 elever. D v s ett genomsnittligt elevantal per klass
pa 38 stycken och ett larare-elevforhéllande pd 1:22. Dessa siffror talar ett tillrackligt tydligt sprék for att kunna
forsta Steiners uttalande om waldorfskolan som sitt speciella *skdtebarn’.

Den andra nivan

Fem dagar innan det andra skolaret borjade holl Steiner foredrag for ldrarna. Dessa sdg han som “ett slags kom-
plement till forra arets inledande pedagogiska foredrag, Allmidn ménniskokunskap”. Forberedelserna till detta
andra ar dr dock sé pass omfangsrika att han tvivlade pa att det skulle finnas tid for ndgot mer &n en ’sparsam
inledning’. Han ville tala om “uppfostrarna och ldrarna sjdlva” och utdver detta om “esoferiskens vdsen som
saddant”. Det forsta foredraget framstdller misdren inom ungdomspedagogiken, vilken uppstatt genom att mansk-
ligheten “till vésentliga delar gjort sig avhdngig av védstménniskans sdrskilda sétt att bilda forestdllningar och
vara uppfinningsrik.” Fichte, Herder, Goethe forstas inte langre. Det som Herder och Fichte menade vara den
pedagogiska konsten, har omvandlats till sin motsats. Exempel tas fram som styrker detta pastdende och det
slutar i meningen: “Nér det géller att ge det som behover ges for den pedagogiska konsten har vi i Mellaneuropa
nagot att ge som ingen annan kan ge.”

Det behover hér knappast ndmnas att en utsaga som denna inte ska uppfattas i en geografisk-nationell mening
utan den synliggor andliga stromningar.

Nu uppstar situationen: till vem talar Rudolf Steiner nu?

Till waldorfskolans forsta ldrarkollegium, som just avslutat forsta skoléret med 8 klasser och vixt till sig — det
omfattar nul9 kollegor.

Var det tvunget att pavisa vistménniskans forestdllnings- och uppfinningsférmaga for dessa personligheter, for-
stod de inte ldngre den tyska idealismen? Var det tvunget att grundligt undervisa just dessa ménniskor, da fram-
gangen ldrarna som uppfostrare kunde ha, hingde pa hur de sjilva lirde sig genom just denna verksamhet? Den-

6 Rudolf Steiner, Meditativt bearbetad méanniskokunskap’, GA 302a, 3:e foredraget
! Rudolf Steiner, Meditativt bearbetad méanniskokunskap’, GA 302a, 1:a foredraget

8 Rudolf Steiner, *Uppfostringskonsten. Seminaristiska samtal och ldroplansforedrag (I1I), GA 295, tredje laroplansforedra-
get, ’Slutorden’
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na “innersta 6dmjukhet” spirar genom insikten “att den pedagogiska konsten maste uppsté ur livet och inte ur ett
isolerat vetenskapligt tinkande”. Hos Herder, Fichte, Jean Paul, Schiller fanns en "livets pedagogik”, en "peda-
gogik skapad direkt ur livet”. Det dr detta Steiner kallar for “den mellaneuropeiska uppfostringsimpulsen”. Den
som héanvisar till den kommer att ”férarga” de vetenskapligt tinkande ménniskorna.

Det dr detta som dr facit efter ett ar waldorfskola. Samtidigt ldser vi det 2009 och vet: ocksé idag &r det fortfa-
rande huvudtemat inom uppfostringskonsten. De facto vénde sig Steiner, formodligen p g a forsta skolarets erfa-
renheter, till en “ny tidsenlig pedagogik”, en uppfostringskonst som kommer ur sjilva livet. Aven i var tid
*forargas’ man dver begreppet uppfostringskonst.

Vad foljer av detta? I de ndmnda foredragen skildrar han inte en géang till de sju larardygderna utan hénvisar
lararna till tre forhdllningssétt. Betdnker man att kvalitén i en organism bestims genom summan av de hallningar
organismens lemmar strdvar mot, kan man ana vad Steiner genomforde i det 2:a och 3:e foredraget i "Meditativt
bearbetad ménniskokunskap’. Lérarna hinvisades till vordnad, entusiasm och den skyddande handen. Voérdnad
infor det som eleven for med sig ur den forfodsliga existensen och som utgdr dennes existens. Begeistring for det
som med var hjilp kan forverkligas i elevens framtid och en viss omsorg om att uppfostringsrealiteten i hér-och-
nu-situationen kan ha sitt forlopp med det for aldern riktiga méttet.

Som en randanmérkning kan ndmnas att med sdkerhet tvd, om inte alla tre gester beledsagar dessa tre hallningar,
som dr identiska med de gester som ett antal ar senare blir betydande sigill i Mikaelskolan, for att framstilla
denna hogskolevégs identitet.

Vad gjorde Steiner mer for ldrarna i dessa fa foredrag? Bortsett fran det pedagogiska innehéllet formedlade han
tvd uppslag som faktiskt omformar undervisningen till en levande sddan, som sprudlar ur den mellaneuropeiska
anden. Han visade pé en vég till att realisera “uppfinningskraften eller kreativiteten”, d v s en vig till rika infall
och intuitioner i den pedagogiska gédrningen. Det forsta var man genom inre forestdllningar — har kallar Steiner
det for meditationsforestéllningar. Intuitionsformégan ovar man genom att beledsaga omsmailtningsprocessen
som uppstdr nir man tar upp andevetenskapligt innehall.

Den “djupgéende kreativiteten som ni behdver nér ni ska uppfostra barn” uppstdr nir man gor sig bilder av hur
man forbinder det for 6gat synliga med det for 6rat horbara och mer precist: dédr de korsar varandra. Hur det
horbara tas upp av det synliga i viljeomradet (man kunde ocksa sdga minnessfaren); hur minnesbegreppet hos det
synliga vistas i det horbaras varseblivningsfilt. Hur dessa tv4, tidens och rummets principer, verkligen bildar
ménniskans fysiska dimension.

Aven i 2:a foredraget kan man hitta sddana “bilder” (eller meditationsforestillningar) om man betraktar de tvé
stromningarna: med utgéngspunkt i huvudet gestaltas de bildartade, plastiska och intellektuella krafterna och
fran varlden strommar de musikaliska krafterna in. De forsta verkar utifrdn som ett angrepp, inifrdn som ett av-
virjande. Hos de andra kommer angreppet liksom inifrdn och de sprakligt-musikaliska bildningarna ddmpar
forloppet. Ur erfarenhet kan ségas att néir sddana bilder om och om igen mediteras, blir de starka impulsgivare i
den pedagogiska vardagen.

Den andra viktiga impulsen Steiner gav ldrarna efter ett &rs undervisning var radet att forhalla sig till ménnisko-
kunskapen i tre steg. Studera innehéllet, forsta det studerade genom meditativa (d v s genom att stindigt pa nytt
aktivera dem) forestillningar ”och sedan har vi ut ur det andliga ett minne av méinniskokunskapen. Det betyder
att skapa pedagogiskt ur anden, bli pedagogisk konstnér.”'°

Hoéjdpunkten av detta dr nér det dnda in 1 praktiska exempel framstélls hur undervisningen verkar pa forhéllandet
mellan jaget och kroppen. Det som ett ar tidigare beskrevs som ett abstrakt krav (uppfostrans uppgift andligt
uppfattad ir att dstadkomma en samklang mellan sjélsanden och den levande kroppen)'', framstills nu énda in i
olika detaljer: hur den dvre manniskan pendlar in i den undre och den undre in i den &vre. Hur jaget forankrar sig
i kroppen utan att dirvid bli *fangslat’. Allt detta dr avhéngigt av hur de plastiska, musikaliska, intellektuella,
minnesmissiga och sprakliga elementen i undervisningen véxlar av varandra. Dar framstills dven hur de olika
skoldmnenas natur hjilper jaget att ’forankra sig’ eller motsatsen, att 16sgora sig (allt i forhdllande till kroppen;
oversdttarens anm.). Det dr den ultimata beskrivningen av vad som dr konstnérlighet i undervisningen.

Lat oss sammanfatta. Av allt att doma holl Steiner det for nddvindigt att i september 1920, efter ett ar wal-
dorfskola, tala med ldrarna om en uppfostringsimpuls som kommer ur livet (och inte ur vetenskapen). Sedan blir
de sju dygderna fran 1919 utvidgade med de tre héllningarna, som relaterar till elevernas forgdngna, nu- och
framtids-situation. Stdende p& denna grund visar han genom férdjupande betraktelser i manniskokunskapen pa
tvd utvecklingsvigar, en mer inspirativ (den djuplodande kreativiteten) och en snarare intuitiv (att skapa pedago-
giskt ur anden). Slutligen framstills vad som &dr konstnérlig pedagogik och hur denna ’reglerar’ forhéllandet
mellan jag och kropp: en kérnuppgift i uppfostran.

Har ska nu tesen foretrddas att det var det som den forsta waldorfskolans ldrarskap behovde efter ett drs praktik.
Det ér det Steiner ldste av efter ett ars skolverksambhet.

? Se anmérkning 7
10 Se anmirkning 6

i Se anmérkning 2
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Hur 4r det med dessa kvaliteter 2009? Ar de en visentlig del av waldorfskolans identitet? Vardas de i denna
mening i seminarierna och i skolornas konferenser?

Har vi forstétt att denna pedagogiks vdsen hirstammar ur livet, ur det levande individuella gripandet av det pe-
dagogiska handlandet och inte ur fastlagda handlingsmonster, vilka de &n ma vara?

Dessa fyra foredrag dr nog beldgg for det som det stindigt viskas om i skolrorelsen: Steiner skulle, om han skulle
starta denna impuls en gang till, ligga om rodret 180 grader i riktning mot det konstnarliga. Man behdver inte
undra dver om detta uttalande ar autentiskt, ty det dr sjdlva essensen i dessa foredrag.

Tredje nivan

Ytterligare ett ar senare, atta dagar fore tredje skolarets start, haller Steiner atta féredrag for lararna, *Ménnisko-
kunskap och undervisningsgestaltning’. I waldorfskolans interna sprakbruk hette de ldnge ’Erziehungskurs von
acht’ (Vortrdge), &ven om Steiner inte uttryckligen anknyter till Allmén ménniskokunskap, som han gor i "Medi-
tativt bearbetad...’

Skolan hade nu mer &n fordubblat elevantalet: 540 elever i 15 klasser (36 elever per klass). Pa en ldrare gick det
18 elever. Steiner beklagade sig aldrig 6ver den snabba tillvixten. Dock var de finansiella bekymren enorma.
Kan vi formoda att *den meditativt bearbetade manniskokunskapen’ hade haft en verkan i de olika ldrarperson-
ligheterna? Steiner borjar foredragen med att blicka tillbaka pa de forsta tva aren och konstaterar: ”Jag ber er att
inte missuppfatta det jag nu séger, nér jag inledningsvis vill uttrycka att var waldorfskola efter tva &rs verksam-
het, enligt vad jag kan se, har gjort ett betydande framsteg; metoden och det metodiska arbetet i undervisningen
kan beskrivas pé foljande sitt: vara kdra larare har pa ett utvecklande sitt greppat sina uppgifter och har i sina
maélséttningar véaxt thop pa ett utomordentligt bra sitt.”

Det later ndstan som ett betygsomddme gillande kollegiet.

Dessa atta foredrag innehdller ett mycket rikt metodisk-didaktiskt material som hela tiden beledsagas av utblick-
ar i ménniskokunskapen. Den tidigare starka fokuseringen pd det ’meditativa’ triader tillbaka. Det metodiska
handhavandet berikas med nya perspektiv: hur minne och kénsla hinger ihop, hur man ska arbeta med fantasifat-
tiga och fantasirika barn, liksom med elever med en mer kosmisk eller jordisk orientering. Hojdpunkten hittar vi
i 3:e foredraget i framstédllningen av det didaktiska tresteget, som fullfoljs under tvé (inte tre!!) dagar sé att ’tre
led av den tredelade ménniskan verkligen fogas in i varandra’. Foredragen &tervinder sedan helt till ménnisko-
kunskapen som nu handlar om pubertetséren, d& uppdelningen i en kvinnlig och en manlig konstitution sker.
Foredragen erbjuder inte bara en njutning for den kunskapande ménniskan. Steiner visar ocksa har upp den allra
finaste humor och att vara en stor kdnnare av ungdomars kynne och vésen. Framstillningen utvidgas sedan till
att ge en djuplodande bakgrund till lararens nddvéandiga *virldsforstaelse’, ndr denne ska undervisa ungdomar.
Lararen behover utveckla sig till en ménniska som foretrdder virlden genom sig sjidlv. Den ’stora virlden’ fore-
trids av lararskapet, som forhoppningsvis inte hyser ndgon trangsynthet.

Eleverna borjar vélja sina auktoriteter och utvecklar i sig den forsta borjan till livsideal, som tdnds av sina ldrares
autenticitet.

I detta ligger ocksd mojligheterna till de olika generationernas fruktbara samexistens forborgade.

Foredragen avslutas med hénvisningen till att man mé leva med fornimmelsen av att det andliga utbreder sig
bland ldrarskapet som ett levande moln, som om sjdlva de levande andarna frammanades till att medverka till
det som droppar in av levande andlighet i sjdlarna. Detta &r ett sétt att hoja sig till det andliga som ’liknar en
bonestdmning’. Om och om igen det ’levande’.

Avslutningen ldnkar in pé forsta foredraget i Allmén ménniskokunskap, dir det talas om pedagogikens uppgift ur
andlig synvinkel. Hér dtervinder detsamma som en *meditationsformel’:

”Vi ska arbeta sd, att det som ur den andliga vérlden pa sjélslig-andligt sdtt, men dven pa andlig-fysiskt satt vill
bli till ménniska i oss , flyter in i vért arbete.”

I Allmén mianniskokunskap lyder formeln: ”Pedagogikens uppgift, andligt uppfattad, fullfoljs genom att sjélsan-
den forsitts 1 samklang med den levande kroppen”.

Vad ir skillnaden? *Meditationsformeln’ riktar ménniskokunskapens formel mot ldrarna sjdlva: ... vill bli till
minniska i 0ss.” Uppfostran dr sjdlvuppfostran.

Lat oss sammanfatta. De étta foredragen har tydlig metodisk-didaktisk pragel. Sakligt kommer det av att skolan
nu planerade att starta en 10:e arskurs. De konkreta ldroplansaspekterna utvecklades i konferenserna. I foredra-
gen gavs tre vasentligt nya metodisk-didaktiska synpunkter: intressets kosmisk-jordiska orientering (astralkrop-
pens perspektiv), det fantasifattiga respektive fantasirika barnet (dir det mest handlar om minnesférmagan, eter-
kroppens perspektiv) och det didaktiska tresteget (under tva dagar), som géller for alla &mnen fran den alder, d&
larostoffet i tringre mening ges i perioder. Sedan foljer en utvidgad ungdomspsykologi for pubertetsaren.'

12 . . . .
Rudolf Steiner, Méanniskokunskap och undervisningsgestaltning, GA 302, 1:a foredraget
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Det ir inte svért att forestilla sig att ldrarna tog emot dessa atta foredrag med inre glddje. Inte bara for att ater-
blicken pa de forsta tva aren var mycket uppmuntrande;250 foredragen gav en utvidgad ogrumlad horisont.
Fjérde nivan

Hittills har vi i denna uppsats inte tagit hinsyn till konferenserna Steiner hade med ldrarkollegiet . Vi gor det nu,
da det enligt min mening dr hog tid att dntligen ge ut denna skatt av 70 konferenser i en vetenskapligt priglad
utgdva. P4 det séttet skulle man kunna belysa utvecklingen av undervisningskonstens praktiska tillimpning.
Lararkollegiet formadde inte praktiskt omsitta de tips och rdd som Steiner gav i ’Kompletteringskursen’. Vid
slutet av det tredje skoldret bad eleverna i klass 10 Steiner om ett samtal. De klagade pa sina ldrare, dver deras
‘missande’ (idag skulle vi kalla det frontalundervisning med bara retoriska fragor), 6ver deras bristande intresse,
over att de ’inte lart sig ndgot’. Rudolf Steiner foljde upp detta och pa grund av de insikter han fick, bytte han vid
borjan av det fjarde skolaret ut ldrarna, i det som nu var 11:e klassen, i néstan alla viktiga dmnen: Vi har tagit
alltfor lite hansyn till det jag framstillde gédllande dessa barn i borjan av skolaret.”

Lidrarna reagerade med att utmala eleverna som viljesvaga, nir det gillde sjdlvstandigt arbete, varpa Steiner rea-
gerade salunda: ”Det &r svarigheter som finns hos barnen och som vi inte behdver nimna, da det faktiskt handlar
om hur vi kommer tillritta med barnen.”"

Detta tema var fortsatt ytterst aktuellt det foljande &ret. Elever *forvildas’ moraliskt, gor busstreck, maste till del
avvisas fran skolan och Steiner kan inte géra annat dn papeka for ldrarna att de &r orsaken till dessa tillstdnd i
skolan. De visar bristande intresse for eleverna, de vardar inte kontakten, i regel 'méssar’ de pa vanligt sétt pa
lektionerna i stéllet for att undervisa, allt préglas av slentrian. Bade lirare och elever &r innerligt oengagerade i
undervisningen. Dessutom tillkommer nu sociala spanningar genom Steiners forslag att en liten mandatgrupp ska
bildas for att skota det administrativa. Starkaste dmsesidigt misstroende utvecklar sig. Kritik mot den pedagogis-
ka konferensen som inréttning gor sig hord. Steiner: Jag far ndgon slags sjélskramp nédr det talas om konferen-
sernas daliga stimning, eftersom det tyder pd en generell misstimning eller en stimning av likgiltighet.”
Disciplinfragor ér hela tiden pé tapeten infor vilka man kénner en slags vanmakt. Steiner uppmanar bl a sprakla-
rarna till att samarbeta pd ett sddant sitt att de “skulle forsoka hitta mdojligheterna™ att sluta beklaga sig over
elevernas oforstdnd och istéllet bibringa dem sprakkunskaper. Den som vill férsoka leva sig in i dessa dramatis-
ka situationer, rekommenderas ldsa konferensen den 6 februari 1923 (for 6vrigt den konferens dér Steiner talar
om stor- och smahdvdad konstitution hos eleverna. Det édr ocksa den konferens dir den misslyckade grammatik-
timmen och dess verkan p4 tredelningen framstills.)"*

Det tredje skolaret som borjade sé bra, hade bara 7 konferenser. Under de svéra 4:e och 5:e dren stéllde Steiner
sin kompetens till ldrarnas férfogande under vardera 15 konferenser. Hosten 1923 ser det ut som om lararskapet
hotas av en miktig kris genom nya omfattande krav. Man telefonerar och Steiner skjuter in ett besdk i skolan.
Den 15 och 16 oktober &r han i Stuttgart, haller tre foredrag och en konferens med ldrarna. Det utmattade kolle-
giet far lyssna pa foredrag som hor till Steiners mest komplicerade pedagogiska framstdllningar. Liksom vid
Oppningsforedraget i *Meditativt bearbetad ménniskokunskap’ gor han en ovéntad inledning: gymnasten, retorn
och doktorn méste genomga metamorfoser. Svagheten hos doktorn karakteriseras: “Idag tdnker vi stdrre delen av
tiden, dé vi inte vet vad vi annars ska gora. Darfor har vi sé lite tankar.”

Andra och tredje foredraget holls den 16 oktober och diremellan ligger konferensen.'

Hur ser strukturen ut i denna framstéllning? Steiner talar den 6 februari for forsta gangen om likande uppfostran
och undervisning. Nu dverraskar han genom att utreda skillnaden mellan medicinskt och pedagogiskt ldkande.
De har bigge olika verkningsomraden. Helt nya sidor av ménniskokunskapen framstills: ”Gangens och gripan-
dets rorelser, lemmarnas rorelser, yttre rumsliga forédndringar; den nérande verksamheten, (...) den rytmiska
verksamheten, som ju raktigenom &r likande, och den varseblivande verksamheten, nir vi ser pa den utifran.
Den undervisande, uppfostrande verksamheten r inifrdn betraktad helt och héllet en varseblivande verksamhet.”
Kort sagt, forutom den rytmiska verksamheten dr alla vriga aktiviteter sjukdomsalstrande. All sjukdomsalstring
maste motverkas genom hogre likeprocesser, genom uppfostringsprocessen, som dr en metamorfos av ldkekraf-
ten. “Uppfostringskrafterna dr metamorfosen av ldkarkraften, &r den forvandlade ldkarkraften. Dérfor maste
egentligen allt vart uppfostringstinkande verkligen mynna ut i att vi ocksd ombildar detta tinkande, sdsom tén-
kandet méste ombildas nér det pa ett fruktbart sitt ska stiga upp frén det fysiska tdnkandet till det andliga tan-
kandet.”

I anslutning till detta utvecklar Steiner en ny sakligt orienterad omddmesférmaga, som inte orienterar sig efter
ratt - falskt eller sant - osant, utan efter friskt - sjukt. Till detta kommer grundliggande uttalanden om verkan av
en levande undervisning pé barnet och om viljans fysiologi.

13 Rudolf Steiner, Konferenserna, GA 300b, konferensen den 20 juni 1922

14 Rudolf Steiner, Konferenserna, GA 300b, konferensen den 6 februari 1923

15 Rudolf Steiner, *Anregungen zur innerlichen Durchdringung des Lehr- und Erzieherberufes’, GA 302a , och den tillhéran-

de konferensen den 16 oktober 1923 i Konferenserna GA 300c¢
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Framforallt det sista temat bearbetades grundligt under arets lopp, sa att Steiners perspektiv pa viljan bekriftas
fullt ut av naturvetenskapen.

Det tredje foredraget slutar med en makaber bild: Mikael kdmpande med draken, men bilden draperas av en
tjock svart duk. ”Man visste att bakom den finns ndgot, men det far inte visas for ndgon ménniska ...” Och drak-
kampen som inte far visas, dr kampen med det dodas drake som stammar fran nutidens dédade vetande. "Dar &r
draken sirskilt hemsk och egentligen kan man séiga att de nutida hogre laroanstalternas egentliga symbol maste
vara: en tjock svart duk ...”

”Att leva med sanningen dr att forbinda sig med Mikael. Vi bor forbinda oss med Mikael nédr vi betrdder klass-
rummet, ty bara s kan vi fora in den nddvandiga styrkan. Och Mikael ar stark.”

Nista morgon férmedlade Steiner en sammanfattning av det sagda till lirarna: den andra lararmeditationen.

Lat oss ocksa sammanfatta detta. Det fjarde och femte skolaret skakas av olika kriser. I hogstadiet har man tap-
pat kontakten med eleverna, lararna lyckas inte komma 6ver *missandet’ och de lyckas inte vinda sig till elever-
na med kérleksfullt intresse. Ovanpé detta uppstar en djup fortroendekris nir en liten mandatgrupp for att skota
det administrativa ska bildas. Steiner hjdlper till s& mycket han formar. Han &r i genomsnitt varje ménad hos
lararna.

Han forsoker hjilpa till med (de inskjutna) foredragen i *Anregungen zur innerlichen Durchdringung des Lehr-
und Erzieherberufes’.

Andra meningen i forsta foredraget lyder: “For att hela verksamheten i en sidan institution som waldorfskolan
ska bli fruktbar dr den avhéngig (...) av att den som ldr ut, som uppfostrar, kan frambringa stdmningen i sig sjdlv
av att vara rakryggad och i ritt mening aktiv i hela sitt framtrddande. Darfor vill jag denna gang foretrddesvis
tala om sjdlva lararskapet.”

Var ldrarna i 6verkravsituation? Foredragen behandlar inte pedagogiska fragor, utan fragor om livsféring, om att
Overvinna gymnasten, retorn och doktorn. I meningen den som bara handlar, den som bara talar, den som
bara tinker. Alla tre maste g upp i en verksamhet som springer ur det levande.

Man kan bli miérkligt berdrd av den tydliga dtskillnaden mellan medicinskt och pedagogiskt likande. Varfor?
Var man redan van att skjuta over det som inte kunde hanteras pedagogiskt till det medicinska omradet, att psy-
kologisera?

Framstéllningen av viljans fysiologi siktar sévil pa lararen som person, som pa verkningarna pa barnen, nér den
dubbla processen i undervisningen gestaltas: ”Om vi leder barnet, samtidigt som det ténker, till att géra ndgot,
frammanar vi ett jaimviktstillstdind mellan kolsyre- och zyanbildningen; och egentligen hinger allt i ménniskoli-
vet pa detta, att dessa tv ting alstras i samma méngd.”"®

Det ér stora gester som alla handlar om samma sak: Kéra ldrare, ta till er dessa kunskaper och lik er sjilva med
dem. Bli levande sann i det ni gor. Aven ldrarens personliga férhallande till lirostoffet hor till lirarens sjilvupp-
fostran. Nér stoffet genomgar en viss process i sjilen forvirvar man kompetens for att anvinda didaktiken pa ett
skapande sitt. Det kallas “inspirationens direkta kélla’ som gor att man ’far de rétta metodiska infallen’.

Detta framstélldes direkt infér Mikaels dolda drakkamp. Det framfordess i ssmmanhang med Steiners varsebliv-
ning av lararen som star ’genomsyrad i klassrummet’.

Oktober 1923 var detta helt uppenbart nédvéndiga ord riktade till 1drarna. Steiners hela smérta uttrycks i berattel-
sen om straffprocessen mot Gandhi: Den engelska domaren beundrar honom personligen starkt, men domer
honom trots det till arslang fangenskap.

Varfor tar Steiner fram detta? Darfor att det dr en bild for situationen, ndr det som &r sanning, inte kan skapa
motsvarange fakta. Sanningen &r att det finns en ny uppfostringskonst. Kan denna skapa sig motsvarande fakta
eller inte?

Femte nivan

Efter oktober 1923 holl Steiner inga fler foredrag bara for lirarkollegiet. Nér foredragen den 15 och 16 oktober
holls, dgde ocksa en konferens rum med ldrarna. Den dgnades ett brev, ddr en medlem av Forvaltningsradet (en
slags skolledning) i fortid meddelade sitt uttrade ur denna grupp, som hade kostat sa stor moda att bilda. Det som
redan blev tydligt vid ldrarutndmningen den 30 mars 1923, visar sig igen. En inre opposition hos ldrarna blir
tydlig. I det yttre gor man som man kommit dverens om, men man virjer sig innerligt. Aven mot sjilva skolleda-
ren, mot Steiner: “Det var brukligt att vara inforstddd med att jag skulle utndmna lérarna. Man skulle inte bryta
av mot denna mening. Men i sak ror det sig om att man inte de facto bryter mot detta, men vl i fornimmandet, i
hur man handskas med detta. Jag har hamnat i den positionen att jag kanske till och med bor fraga om inte kolle-
giet sjilvt vill utndmna lararna.”'® Steiner kallade detta for ’Stuttgartsystemet’. Manga av Steiners rad stotte pa

16 Rudolf Steiner, *Anregungen zur innerlichen Durchdringung des Lehr- und Erzieherberufes’, GA 302a, 2 foredraget
17 Rudolf Steiner, *Anregungen zur innerlichen Durchdringung des Lehr- und Erzieherberufes’, GA 302a, 3 foredraget
18 Rudolf Steiner, Konferenserna, GA 300c, 30 mars 1923
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detta motstdnd, t ex hans idéer rorande en mer effektiv sprakundervisning eller den (i forsta omgangen) miss-
lyckade forberedelsen till studentexamen (ty ’Abitur’). Under 5 och 6 skolaret ges viktiga rad till den ldaroplan
som nu finns i sin helhet. Sprakundervisningen och ldroplanen rekapituleras och sedan bryter igen elevproblem
igenom. Ldrarna klarar inte av att binda eleverna till sig s& att man kan tala om en fruktbar pedagogisk relation.
Under 6:e skolaret misslyckas ldrarna igen och Steiner maste forebrd dem. I den nést sista konferensen gisslar
han ldrarnas undervisningstrétthet. Den ’inre oppositionen’ yttrar sig bl a déri att méssandet, den akademiska
undervisningsstilen, snarare 0kar dn minskar. Man har tappat kontakten med eleverna. ”Jag har ofta talat om
detta, men lite gors for att dndra pa dessa sakernas tillstand...”"

I texten anar man hjélplosheten infor dessa fakta. Ofortrottligt hinvisar han till det bristande intresset (gentemot
eleverna) och begeistringen infor sjdlva uppgiften. En lirare fragar om "herr doktor’ inte skulle kunna hjélpa till
att uppritta kontakten med eleverna. Steiner ser sig igen tvungen att svara att det handlar om intresse, om affini-
tet till eleverna, om begeistring och inte om foredrag. Man anar att han drar slutsatsen: “Jag maste fora in ett nytt
element” (1924 07 15). Den sista atergivna satsen i den sista konferensen (1924 09 03) lyder: "1 september eller
under forsta oktoberveckan kommer jag att hélla foredrag om uppfostrans och undervisningens moraliska aspek-
ter”. Det blev hans sista visit i skolan.

Sjétte nivan

Denna mening citeras ofta utryckt ur sitt sammanhang, som om det vore ndgot som objektivt fattades i Steiners
pedagogiska konstorganism. Det stimmer inte. Uttalandet gjordes i relation till skolans aktuella nodlige som
uppstétt genom (huvudsakligen) hogstadieldrarnas bristande pedagogiska formagor. *Moraliskt’ fér tolkas som
lararens personliga fruktbara relation till eleverna.

Nir man reflekterar 6ver Steiners sista konferenser med ldrarna, maste man dra slutsatsen att skolan inte hade
uppfyllt forvéntningarna som finns nedlagda i Steiners nya uppfostringsparadigm.

Detta terspeglas drastiskt i avskedsbrevet som Steiner skrev till lirarna tva veckor fore sin dod.*

Temat "ett skotebarn” ("ein Kind der Sorge’), som Steiner formulerade det i slutet av Allmén Ménniskokunskap i
det sista seminaristiska samtalet ("Denna waldorfskola kommer for mig att vara ett sant skdtebarn™), upprepas i
avskedsbrevet. Han uttalar ocksé en vidjande forhoppning om att det som redan arbetats upp inte matte gé forlo-
rat. Om kollegiets tankeverksamhet kunde enas (vilket inte var mojligt under Steiners tid) skulle detta kunna ske;
det som gemensamt fullfoljts “kan vinna kraft genom ldrarskapet™.

”Waldorfskolan &r visserligen ’ein Kind der Sorge’, men fram for allt &4r den ocksa ett kiinnetecken pa antroposo-
fins fruktbarhet inom ménsklighetens andliga liv.”

”Om ldrarna troget bar en medvetenhet om denna fruktbarhet i sina hjdrtan kan de goda andar som vakar &ver
skolan verka och gudomlig-andlig kraft vara nérvarande i ldrarnas gérningar.”

Undret i Stuttgart
Steiner var pa det yttre planet tvungen att ta avsked fran skolan, ty hans “vingar” var inte fria. Men skolan be-
fann sig i n6d. Dess identitet stod ndmligen under hotet av att 16sgoras fran det som blivit till. Bara sé kan i detta
sammanhang meningen “Jag maste ge en ny impuls” forstas.
Trots alla dessa svarigheter fanns dnda ett tillrdckligt antal ménniskor i och omkring skolan, som bar uppfost-
ringskonstens levande impuls i sig. De hade efter Steiners dod i mars 1925 mdjlighet att verka vidare i hans
anda, sd att uppfostringskonsten kunde starta sitt segertdg i virlden. Till och med nationalsocialismens fasor
kunde bara en tid hindra utbredningen. I Europa, i stora delar av vérlden, har tusentals ménniskor gripits av im-
pulsen att gestalta pedagogiken ur levnadskonsten. Var dn man dr i vérlden, kan man direkt erfara hur pedagogi-
kens verkan leder till hdlsa, nir den forenar sig med och nér sig ur livet. Nér detta liv forstds som yttringar av
andliga processer kan ocksa hélsa och fornyelse av kulturlivet uppsta ur denna uppfostringskonst.
Sa kan man sédga att det som Steiner mycket kritiskt kallade ”Stuttgartsystemet” - att inte vilja det han forvéntade
sig - efter hans dod véndes till ett "under i Stuttgart’: den pedagogiska impulsen &teruppstod och verkade vidare.
Jag har i detta bidrag ocksa forsokt framstélla att problemen som fanns under waldorfskolans forsta sex ar, ar
desamma som vi i var tid, fast under andra fortecken.
Jag har dven anstringt mig att synliggdra hur Steiner efter bista formaga forsokte hjilpa till med sin omdomes-
formaga, sina rdd och sin obetingade trohet mot den impuls som Emil Molt hade satt i verket. Aven det kan idag
vara en orienteringshjélp. Alla skeenden under de skisserade sex dren har urbildskaraktdr och géller dd som nu.
Ja, kanske kan de tjana som en spegel for dagens skolrorelse.

Christoph Wiechert

19 Rudolf Steiner, Konferenserna, GA 300c, 15 juli 1924
20 1’Att fordjupa waldorfpedagogiken’, Pedagogiska Sektionens
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